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Tomasz Tokarz
Dolnoslgska Szkota Wyzsza we Wroctawiu

Przemiany edukacyjne po 1989 r.
w ocenie polskich konserwatystow

Zapoczatkowana w 1989 roku transformacja, obejmujaca wszystkie dziedziny zy-
cia spolecznego, nie ominela takze obszaru edukacji. Stopniowo nastepowaly,
mniej lub bardziej zasadnicze, przeksztalcenia w zakresie organizacji i zarzadza-
nia o$wiata, propagowanych idealéw wychowawczych, metod i tresci ksztalcenia
oraz relacji miedzy poszczegélnymi podmiotami edukacyjnymi. Przemiany wy-
wolywaly duze zainteresowanie opinii publicznej. Glos w tej kwestii zabierali nie
tylko pedagodzy, ale takze dziennikarze, politycy, dziatacze spoleczni, przedstawi-
ciele srodowisk ideowych, duchowni itp. Narzedziem wyrazania pogladéw i ocen
byla publicystyka. W toczacych sie dyskusjach ujawnialy si¢ rozmaite preferen-
cje, oczekiwania czy interesy. Publicy$ci wywodzili sie z réznych $rodowisk, re-
prezentowali odmienne $wiatopoglady, odwotywali si¢ do antagonistycznych sys-
temdéw wartosci. Zachodzace procesy znajdowaly zaréwno entuzjastéw, jak i zde-
klarowanych przeciwnikéw. Do tych ostatnich nalezg przedstawiciele srodowisk
konserwatywnych.

Konserwatywna krytyka przemian edukacyjnych jest zlozona i wieloaspek-
towa. Publicysci konserwatywni wiele uwagi poswiecaja m.in. spadkowi poziomu
nauczania — stanowigcego w ich przekonaniu pochodna umasowienia/egalitary-
zacji o$wiaty oraz postrzegania jej w kategoriach swiadczenia spolecznego. Z nie-
pokojem przyjmuja takze tendencje do pragmatyzacji ksztalcenia, dostosowywa-
nia go do biezacych potrzeb (rynku pracy, gospodarki, polityki) zamiast do uniwer-
salnych idealéw i wartoéci'. Jednak najwazniejszym elementem konserwatywnej
oceny przemian o$wiatowych, motywem przewodnim wiekszosci wypowiedzi jest
prze$wiadczenie, ze dziatania podjete przez reformatoréw doprowadzily do zerwa-
nia z tradycyjnym (formacyjnym) modelem edukacji, rozumianej jako $wiadomy
proces nadawania jednostce ksztaltu przez pedagoga-mistrza w wyniku transmi-
sji wiedzy i wartos$ci. W artykule chcialbym skoncentrowac sie na tym problemie.

! Wiecej na ten temat: T. Tokarz, Krytyka edukacji pragmatycznej w polskiej publicystyce kon-

serwatywnej, ,Forum O$wiatowe” 2009, nr 1.
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Przedmiotem badan byly wypowiedzi przedstawiane w ciagu ostatnich kilku
lat na tfamach prasy oraz na witrynach internetowych przez komentatoréw utoz-
samiajacych sie z konserwatywna opcja ideowa. Analizowane teksty interesowaty
mnie jako reprezentacja pogladéw, wyobrazen oraz interes6w autoréw. Nie podej-
muje sie natomiast rozstrzygania ich adekwatnosci (zgodnosci z aktualng wiedza
pedagogiczng czy obowiazujacym paradygmatem naukowym).

Diagnoza

Jak wspomnialem, w ocenie konserwatystéw fundamentem zachodzacych prze-
mian bylo zakwestionowanie formacyjnego charakteru edukacji.

Naczelnym zadaniem systemu edukacji — zauwazal Piotr Legutko, publicysta
~Nowego Panstwa” — miafo sig sta¢ odejscie od jakiejkolwiek formacji. Stowo
~wychowanie” znalazlo si¢ na indeksie, jako niebezpiecznie trgcgce ideologig.
Juz na poczgtku lat 90. prowadzgce nadzor nad szkotami kuratoria oswiaty
i wychowania pozbawiono tego wstydliwego stowa w nazwie.

Takie podejscie, wskazuja konserwatys$ci, wynikato z oparcia przemian na zalo-
zeniach pedagogiki liberalnej, odwolujacej si¢ do naturalizmu pedagogicznego,
postrzegajacej cztowieka jako istote z natury zdolna do samodoskonalenia, kto-
rej rozwoj ma nastepowac przede wszystkim od wewnatrz, a nie by¢ konsekwen-
cja ingerencji zewnetrznej. W takim ujeciu kazdy uczen/wychowanek stanowiac
autonomiczny podmiot powinien mie¢ prawo do swobodnego dzialania, kon-
struowania wlasnej tozsamosci, samodzielnego interpretowania otaczajacej rze-
czywistosci. Pedagogom liberalnym, zauwazaja konserwatysci, tzw. wychowanie
tradycyjne jawito sie jako potencjalne zagrozenie dla jednostki, utrudniajace czy
wrecz uniemozliwiajace jej samookreslenie. Obawiajac sie, ze przekaz wartosci
moze zbyt tatwo przerodzi¢ sie w indoktrynacje, starali sie z go zminimalizowa¢
na rzecz ,swobodnej ekspresji”. Wedlug publicysty portalu ,Prawica.Net” ide-
ologicznym podglebiem wychowawczych reform byt

sentymentalno-oswieceniowy model ,wychowania bezstresowego” - bez kar
i potepiania, z zatarciem roli rodzicow przechodzgcych na pozycje ,,partnerskie”
w relacjach ze swoimi dziecmi, z rezygnacjg z formowania i ukulturawiania dzieci
na rzecz niepoddawanej Zadnym ograniczeniom ich swobodnej ekspresji...*
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P. Legutko, Szkota twdj wrdg, ,Nowe Panstwo” 2007, nr 1, s. 43.

Zob. m.in. teksty zawarte w pismie ,Cywilizacja”2003, nr 7: B. Kieres, Wspdtczesny wycho-
wawca wobec antypedagogiki oraz Wychowanie — pomiedzy rodzing a szkotg; ]. Wilk, Jakie
wychowanie w Polsce XXI wieku; M. Torbicz, Liberalny projekt czyli szkic o wspdiczesnej szko-
le oraz P. Jaworski, Wychowywac swobodnie czy do wolnosci w nr 7 z 2004 r..

R. Lasecki, Sowiriskg na szafot, 18 11 2008, dostepny: http://www.konserwatyzm.pl/publicy-
styka.php/Artykul/586
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Ks. Marek Dziewiecki ideal wychowawczy lansowany przez liberalnych pedago-
gbw streszczal w nastepujacy sposéb:

kazdy czlowiek ma swojg racje i prawde, [...] dorosli nie powinni ,narzucac”
dzieciom i milodziezy zadnych norm moralnych ani zasad postgpowania, |...]
rozwdj polega na spontanicznej samorealizacji, [...] szkota powinna byé neutralna
Swiatopoglgdowo®.

Dariusz Zalewski, autor zwiazany z ,Naszym Dziennikiem’, zauwazal, ze reforma-
torzy czerpali pomysly na wychowanie z modernistycznych i postmodernistycz-
nych koncepcji pedagogicznych, ktére traktujg dziecko niczym bozyszcze. Przy-
znali uczniowi prawo do famania utrwalonych zasad, uznawszy, ze

reprezentujgc szczegolny rodzaj ,.kultury”, nie moze by¢ krytykowany i negatywnie
oceniany z pozycji innego systemu wartosci. Wszelkie proby zmiany tej sytuacji
postrzegane sq przez skrajnych ideologéw jako przejaw zakamuflowanego (bgdz
nie) faszyzmu®.

W przekonaniu konserwatystéw linia przyjeta przez decydentéw przemian po-
zbawiala wychowawcéw srodkéw stuzacych kreowaniu i egzekwowaniu pozada-
nych postaw. Skutkowalo to zaniechaniem dzialann wychowawczych. D. Zalew-
ski komentowal: Skoro — jak si¢ zaklada — kazdy czlowiek ma wlasne rozumie-
nie dobra, trudno mu cokolwiek narzucaé, a wychowanie jako takie traci sens’.
W efekcie, konkludowal M. Dziewiecki, dyrekcja i nauczyciele de facto zrezygno-
wali z ksztaltowania moralnego uczniéw, ograniczajac sie jedynie do interwen-
cji kryzysowych i to tylko wtedy, gdy interwencji tych stanowczo domagat sie ktos
spoza szkoly (rodzice krzywdzonych dzieci, policja, dziennikarze)®.

Problem przekazu wartosci

Elementem polityki negowania wychowania formacyjnego bylo, wedlug kon-
serwatystow, odrzucenie autorytarnego modelu relacji miedzy nauczycielem
a uczniem i zastgpienie go ukladem egalitarno-partnerskim. Nauczyciel stracit
status autorytetu i stal sie po prostu uczestnikiem dialogu, facylitatorem, akom-
paniatorem, czy wrecz ,kumplem”. Dariusz Zalewski zauwazal:

5 M. Dziewiecki, Kryzys komunikacji wychowawczej w ponowoczesnosci, dostepny: http://www.

opoka.org.pl//biblioteka/I/ID/komunikacja_postmodern.html; M. Dziewiecki, Co dalej z wy-
chowaniem w szkole, dostepny: http://www.opoka.org.pl//biblioteka/I/ID/wychow_md_co-
dalej.html

D. Zalewski, Szkoly pod specjalnym nadzorem, dostepny: http://www.radiomaryja.pl/pdf/pdf.
php?r=ar&id=999

Tenze, Wychowac cztowieka szlachetnego, Lublin 2006, s. 27.

8 M. Dziewiecki, Co dalej z wychowaniem...
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Nie musi, jak dawny mistrz, blyszcze¢ erudycjg czy mgdroscig. Nadmierne
akcentowanie intelektualnych réznic miedzy nauczycielem i uczniem nie jest
na czasie, gdyz kioci si¢ z ideg demokracji’.

Jeden z komentatoréw ,,Prawicy.Net’, utrzymywal wrecz, ze nauczyciel

zostat zredukowany do roli szkolnego intruza, koniecznego zta, zostat wttamszony
w bezradnos¢ i okrzykniety szkolng przeszkadzajkg w PRAWIDLOWYM rozwoju
mitodego cztowieka™.

W konsekwencji, podkreslaja konserwatysci, nauczycieli pozbawiono efektyw-
nych narzedzi oddzialywania na mlodego czlowieka. Stali sie raczej obserwato-
rami zachowan uczniéw niz ich kreatorami czy kontrolerami. Ich zadania spro-
wadzono do prezentacji réznych ofert ideowych, sposréd ktérych uczniowie do-
konywaliby wyboru, takiej, ktéra wydawalaby sie im wlasciwa. Przejawem osta-
bienia pozycji nauczyciela wobec podopiecznych bylo takze promowanie tzw. sa-
mooceny ucznia. Z charakterystyczng dla siebie emfaza wykpiwat to Waldemar
Lysiak:

..kultura wysokiej samooceny ucznia”, czyli prawo ucznia do samodzielnego

oceniania swoich szkolnych wynikéw i zachowat, co znaczy (upraszczajgc),

ze nawet debila, patentowanego lenia, zula i tumiwisielca nie wolno karci¢ bgdz

przymuszaé do czegokolwiek, bo jego ,odmiennos¢” winna byé respektowana

i premiowana nie gorzej niz wysitek prymusow, inaczej jego prawa bytyby tamane,

a to ublizatoby kultowi nadrzednemu - kultowi ,tolerancji''.

Dla konserwatystow takie zalozenia byly nie do przyjecia. Nauczyciel dla wypet-
niania swoich zadan powinien zachowac pozycje nadrzedna wobec ucznia, musiat
mie¢ nad nim wladze (auctoritas), ktéra wykorzysta dla jego dobra. Hierarchicz-
nosc relacji w szkole stuzy, przekonywala jedna z autorek, tak jak w rodzinie, za-
pewnieniu bezpieczeristwa, tadu spotecznego i ponadto pozwala na realizacje na-
uczania w grupie, ktorej potrzebny jest lider, wzor do nasladowania, ekspert — do-
bry nauczyciel. Jako osoba bardziej do§wiadczona, musial pelni¢ funkcje prze-
wodnika, jednoznacznie wskazujacego mtodemu czlowiekowi wlasciwie rozwia-
zania, kierujacego go ku doskonatosci. Wychowawca — pisata B. Kiere$ — jest au-
torytetem, Swiadkiem prawdy i dobra, nie tresuje, ani nie stoi ,z boku’, ale umiejet-
nie prowadzi jako Mistrz i Nauczyciel®.

9
10
11

D. Zalewski, Oswiata po rewolucji— i co dalej?, dostepny: http://cywilizacja.ien.pl/?id=615
A. Owsianko, Oswiata, czyli— jak is¢ pietami do przodu, 17 11 2008, Prawica.net

W. Lysiak, Szkota szkodzi, ,Gazeta Polska, 2006, nr 46, dostepny: http://www.rundown.y0.pl/
lysiakiszkolaszkodzi695.html

W. Papugowa, Pajdokracja a wychowanie, dostepny: http://ien.pl/index.php/archives/434

B. Kieres, Wspdtczesna szkota — wychowywac czy eksperymentowac?, dostepny: http://cywili-
zacja.ien.pl/?id=468

12
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W przekonaniu konserwatystéw nieuchronng konsekwencja przyjecia mo-
delu liberalnego byla rezygnacja z dyscypliny jako metody wychowawczej. Zamiast
tego promowano hasta tzw. wychowania bezstresowego, bez przemocy i cier-
pienia. Dazono do ograniczenia czy wrecz wyeliminowania przymusu i represji.
D. Zalewski zauwazal, Ze w wyniku przemian doszlo do wyraznego ztagodzenia
wymagan i odejscia od tradycyjnej pedagogiki karnosci**. Dobitnie takie przekona-
nie wyrazal Adam Wielomski, prezes Klubu Zachowawczo-Monarchistycznego:

To juz nie jest rozluznienie dyscypliny - to kompletny upadek. Takie pojecia jak

porzgdek, dyscyplina, autorytet, wykonywanie poleceri - to sfowa juz nie tylko tym

mtodym ludziom nieznane, ale wrecz dla nich niezrozumiafe.

Wolno$¢ wyboru ulegla fetyszyzacji, zaczeta by¢ postrzegana jako wartos¢
sama w sobie. Nadeszta, twierdzit Wielomski, epoka propagowania ,wolnosci’; ,to-
lerancji; ktére w wielu przypadkach byty niczym innym jak tylko ideologig permi-
sywizmu. Wszystko wolno, nic nie trzeba, ,robta, co chceta™. Koncepcje wycho-
wania bez przemocy, wedlug konserwatystéw, opieraly sie na calkowicie falszy-
wych zalozeniach. Edukacja wbrew liberalnym mitom nie byta zjawiskiem tatwym
i przyjemnym. Byla Zmudnym procesem wykuwania czlowieka, wymagajacym
od wychowanka wielu trudéw, poswiecen i wyrzeczeni. Przymus i stosowanie kar
(kiedy sytuacja tego wymagata) byly integralna, niezbywalna cze$cia wychowa-
nia’. Nie ma wychowania, argumentowal M. Dziewiecki, bez regulaminu i dys-
cypliny, bez klaséwek i sankcji proporcjonalnych do bledow popetnianych przez
wychowanka". Zaden czlowiek nie byl w stanie rozwina¢ sie bez wsparcia z ze-
wnatrz. Nie majac wystarczajacego do$wiadczenia, ani wyksztalconej silnej woli
skazany byl na popetnianie bledéw. W takich okolicznosciach przymus ze strony
wychowawcy stawat sie dla mtodego cztowieka wsparciem, a nie przeszkoda — po-
magal mu podaza¢ wlasciwymi drogami. Bladzacy, zaznaczat Dziewiecki,

potrzebujg naturalnej informacji zwrotnej w postaci stresu i cierpienia. Mitem
jest przekonanie, ze bez doswiadczenia bolesnych konsekwencji popetnianych
bledow, mozna wyciggngé z nich wnioski i mobilizowa¢ si¢ na tyle skutecznie, by
modyfikowa( bledne postepowanie's.

14
15

D. Zalewski, Oswiata po rewolucji...

A. Wielomski, Powrdt do dyscypliny, 14 11 2008, dostepny: http://konserwatyzm.pl/archi-
wum/content/view/3064/111/

D. Zalewski, Pedagogika nacigganego prawa; Sziler, Z zamyslen nad polskq szkotg, 2007, do-
stepny: http://www.dlapolski.pl/polska_szkola

M. Dziewiecki, Co dalej...; tenze, Szkota...

M. Dziewiecki, Wychowanie: mity, ideologia i realizm, dostepny: http://www.radom.opoka.
org.pl/dol3.php?menu=artykuly&dok=1042065714
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Podobnie pisata B. Kiere$:

Przemoc wychowawcza jest przemocg mitosci, a nie przemocq strachu, polega ona
na wychowaniu rozumu oraz uksztattowaniu woli, aby wychowanek chciat i byl
zdolny czynic dobro®.

Wedtug konserwatystéw elementem przemian wpisujacym sie w program
walki z tzw. tradycyjnym wychowaniem byto propagowanie ideologii praw ucznia.
Zdominowaly one, jak utrzymuja, komunikacje szkolna odsuwajac w niebyt etyke
powinnosci i obowigzkéw. W przekonaniu jednej z autorek w wyniku reform na-
stapito

niebezpieczne przesunigcie na skali wartosci w kierunku wartosci indywidualnych

wyrazanych w formulach ,wartosci samorealizacji”, ,wartosci wolnosci, osobistych

praw”. Zachwiana zostata rownowaga pomiedzy prawami i obowigzkami na rzecz
praw ucznia; doszlo do redukcji jego odpowiedzialnosci za wlasne postepowanie®.

Adam Wielomski komentowal takie tendencje z wyraZznym oburzeniem:

Gdy ja - jeszcze za komuny - chodzitem do szkoly, to na scianach wisialy ,Prawa
iobowigzkiucznia”. Jakis czas temu goscitem w podstawéwce i zobaczylem na Scianie
tabliczke ,Prawa ucznia”. OBOWIAZKOW JUZ SIE NIE WYWIESZAP'.

Jednoznaczne stanowisko w tej kwestii zajmowal Dariusz Zalewski. Prawa
ucznia byty dla niego Zrédlem zachwiania poprawnych stosunkéw w szkole. Upa-
trywal w nich narzedzie niszczenia zaufania miedzy uczniem a nauczycielem.

Jesli dzieciom przychodzgcym do pierwszych klas zaraz na wstepie opowiada sie
o ich prawach, rodzi to w nich nieufnos¢ wobec pedagogéw. Mowienie o prawach
sugeruje bowiem, Ze nauczyciele szukajg tylko pretekstu, by ich przesladowad,
a za pomocq ,praw” uczniowie majg si¢ przed nimi bronic. W takiej sytuacji
trudno oczekiwaé od ucznia otwartosci na porady nauczyciela — potencjalnego
przesladowcy®.

W takim ujeciu nauczyciel traktowany byl jako potencjalne zagrozenie.
Uczyniono z niego zamachowca na dobro uczniéw.

Straszenie nauczycielem wymoglo stworzenie talmudycznego kodeksu prze-
pisow wewngtrzszkolnych, regulujgcych wzajemne relacje miedzy pedagogiem
a uczniem®. Koncepcja ,praw ucznia’, kontynowal Zalewski, prowadzila do bun-
towania mlodych ludzi przeciwko opiekunom, zaburzajac proces wychowania
i ksztalcenia.

9 B. Kiere$, Wspdiczesny wychowawca..., s. 74.

2 A. M. Krzyzanowska, Problemy wychowawcze a reforma szkoly, ,Cywilizacja” 2006, nr 14,
s. 106.

2 A. Wielomski, dz. cyt.

2 D, Zalewski, Wychowaé..., s. 61.

2 Tenze, Oswiata...
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Obrona uczniow ciemigzonych ,bezprawnym” zadawaniem pracy domowej,
odpytywaniem przy tablicy, zabieraniem przez nauczycieli telefonéw komérkowych,
ingerowaniem w ich wyglgd zewnetrzny prowadzi w efekcie do jeszcze wigkszej
anarchizacji Zycia szkolnego®.

W ocenie publicysty reformy podjete w imie ,wolnosci ucznia” podwazaty
tad moralno-spoteczny.

Bezposrednig przyczyng wspotczesnego rozmnozenia sig tak licznych kontestatoréw,
subkultur mtodziezowych i ideologii zwalczajgcych tradycyjny porzgdek sq wlasnie
zaniedbania w wychowaniu cnoty postuszetistwa. Z tego wzgledu niestychanie
grozne uznac nalezy wszystkie te trendy pedagogiczne, ktére podwazajg potrzebe
praktykowania omawianej cnoty i powolujg sie na fatszywie pojetq ,godnosé

cztowieka” oraz jego ,,prawo do wolnosci™.

Przekaz wiedzy

W ocenie konserwatystéw, przejawem destrukcji klasycznej edukacji byly takze
zmiany zachodzace w sferze ksztalcenia. W wyniku reform nauczycieli nie tylko
pozbawiono statusu promotoréw wartosci, ale takze zaczeto podwazac ich zna-
czenie jako transmiteréw wiedzy. Starano sie ograniczy¢ zadania do funkcji inspi-
ratoréw samodzielnych interpretacji $wiata, opartych na subiektywnych wyobra-
zeniach uczniéw.

Wspétczesna pedagogika, pisal D. Zalewski, rezygnuje z przekazywania gotowej
wiedzy. Prawda rodzi si¢ albo w dialogu miegdzy dzieckiem a wychowawcg
(modernizm), albo jest w ogéle niepoznawalna (postmodernizm). Wszelkie préby
jej przekazania przez nauczyciela sq uznawane za przejaw totalitaryzmu. [...]
Wolnos¢ w kreowaniu ,,swojej prawdy” zaktada specyficzne sposoby jej stwarzania,
oparte na samodzielnosci i pogardzie dla dorobku przodkéw, mozolnie zbierajgcych
przez wieki doswiadczenia i wiedzg®.

Wedlug konserwatystéw odgdrnie lansowano hasta samodzielnego dochodzenia
uczniéw do prawdy — nie mieli juz by¢ biernymi odbiorcami informacji, lecz ich
wspoltwércami. Zamiast otrzymywac gotowy zaséb faktéw, powinni zdobywac je
samodzielnie. Szkola miata im tylko poméc wyksztalci¢ narzedzia — umiejetno-
$ci, dzieki ktérym ten proces bylby latwiejszy. Jednoczeénie reformatorzy poddali
krytyce tzw. encyklopedycznosc szkoly. W zalozeniu, zauwazal Ryszard Legutko,

mitody czlowiek nie ma wiedzy zwanej pogardliwie ,teoretyczng’, ,,scholastyczng”,
~encyklopedyczng”, natomiast posiada tzw. umiejetnosci, ktére sprawig, iz jesli

2 Tenze, Prawica, postmodernizm i edukacja, dostepny: http://www.konserwatyzm.pl/publicy-
styka.php/Artykul/549/

% Tenze, Wychowdad..., s. 86.

% Tamze, s. 25-27, 97.
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bedzie chcial, to bedzie sie mégt zainteresowaé czyms konkretnym w zaleznosci
od swoich planéw zyciowych? .

Dodatkowo starano sie uczyni¢ nauke lekka i przyjemna, oprze¢ ja na zabawie
i dobrowolnos$ci*. Innym charakterystycznym zjawiskiem bylo podwazanie zna-
czenia narzedzi edukacyjnych, ktére czynily z nauczyciela dyspozytariusza wie-
dzy. Przekaz tresci (za pomoca wykfadu czy pogadanki) mial by¢ zastapiony przez
tzw. metody aktywne: dyskusje, burze mézgéw, projekty, dramy, analizy zrédet itd.

Wedlug konserwatystéw powyzsze zalozenia byly falszywe. Metody aktywne
i uczenie przez zabawe nie byly w stanie zastapi¢ solidnego przekazu informacji.
Nie bylo mozliwe twércze myslenie bez posiadania rozleglej wiedzy. Do zrozu-
mienia tekstéw Zrédtowych konieczne bylo przygotowanie erudycyjne. Dysku-
sja musiala by¢ poprzedzona wykladem i lektura opracowan po$wieconych da-
nemu zagadnieniu — w przeciwnym razie stawata sie fikcja, prowadzac do sytuacji,
w ktérej mlodzi ludzie wyrazaja opinie niepoparte zadnymi argumentami mery-
torycznymi®. Kazde dzialanie — komentowal Dariusz Zalewski — powinno byc¢
bowiem poprzedzone gruntownym poznaniem rzeczy czy zjawiska. Czy fizyk moze
dokonac waznego odkrycia nie majgc wiedzy na temat badanego obszaru zagad-
nien? Kreowanie rzeczywistosci bez dostatecznej wiedzy, to podgzanie na oslep za
instynktami i intuicjami. W ocenie autora programowe odrzucenie encyklopedy-
zmu nie pociagalo za soba wzrostu kreatywnego myslenia. W efekcie ani regutek
dzieci nie znajg, ani tworcze specjalnie nie sq (chyba ze w rozrabianiu)®.

Ryszard Legutko zauwazal, ze hasla samodzielnego dochodzenia do wiedzy
byly pochodna zdominowania dyskursu pedagogicznego przez koncepcje Johna
Deweya, odwolujace sie¢ do demokratycznego negocjowania wiedzy, wlaczenia
kazdego czlowieka do tego procesu.

Sprowadgzito sig to do tego, ze nie mozna bylo poda¢ uczniowi prostej definicji lub
kaza¢ mu sig nauczyé na pamiec jakies formutki, gdyz wszystko musiato odbywac
sig interaktywnie i twérczo.

Taki model byl, wedlug Legutki, catkowicie nieekonomiczny. Mlodzi ludzie
zamiast zdoby¢ konkretne wiadomos$ci, po prostu opanowac fakty,

¥ R. Legutko, W strong...

2 R. Legutko pisal: Oswiata podstawowa wyrasta catkowicie z najswietszej zasady wspdicze-
snych teorii edukacji: dziecko szkole ma sie uczyc przez zabawe, a wiedza ma byc¢ — jak to sie
mowi w dzisiejszej nowomowie — ,przyjazna uczniowi’ Efektem tego jest niebywaty schema-
tyzm, intelektualna sterylnosc oraz, jak w wielu innych dziedzinach, bezmysine wdrazanie naj-
glupszych pomystow pedagogiki amerykariskiej (R. Legutko, W strone umystowej pospolitosci,
»Rzeczpospolita’, 9 XI12001, dostepny: http://www.gimnazjum.pl/opinie/wstroneumyslowej-
pospolitosci.phtml)

' D. Zalewski, Wychowac..., s. 25-27.

3 Tenze, Regutki czasami sig przydajg, 10 IX 2009,dostepny: http://www.prawica.net/
node/18394
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musieli uczestniczy¢ w jakichs absurdalnie czasochtonnych rytuatach odkrywania
rzeczy prostych. [...] W rezultacie miliony ludzi odcigto od informacji o Swiecie,
skazujgc ich na poddawanie si¢ wplywom mediéw i masowych ideologii. Ow
rzekomo tworczy miodzieniec, ktéremu zabroniono uczy¢ si¢ na pamieé definicji,
by nie odebraé mu samodzielnosci myslenia, stal si¢ — odciety od formacyjnego
wplywu porzgdnego wyksztalcenia - istotg myslgcg schematycznie i prymitywnie.

Legutko odrzucal takze zarzuty dotyczace nadmiernej encyklopedyzacji pol-
skiej szkoly. W jego przekonaniu polska szkota wcale nie przekazywata solidnej
wiedzy erudycyjnej. Mlodziez opuszczajaca jej mury nie tylko kiepsko rozumo-
wala, ale takze marnie znata fakty. Droga do rozwoju umystéw nie moglo by¢ za-
tem dalsze ograniczanie i tak juz szczuptego zasobu informacji przekazywanych
uczniom.

Za [...] niedorzeczno$¢ uwazam poglgd, pisal Legutko, ze aby miodych ludzi
nauczyé rozumowania, nalezy jeszcze bardziej owg encyklopedycznosé zredukowad.
[...] Przewiduje, ze w najblizszych dziesigcioleciach Sredni uczen bedzie wiedzial
coraz mniej, a fachowcy bedqg nadal skarzy¢ sie na nadmierng encyklopedycznosé'.

W przekonaniu publicysty nie istniala opozycja miedzy wiedzg ,schola-
styczng” a umiejetnosciami. Nie bylo myslenia, bez faktéw, na ktérych mozna je
oprzed.

Brak wiedzy - nalezy pamietac - jest takim samym defektem w wyksztalceniu, jak

brak umiejetnosci; jedno nie zastgpi drugiego, jedno nie prowadzi tez do drugiego

w sposéb oczywisty. Paradoksem polskiej sytuacji jest to, iz znika ze szkot wiedza

»Scholastyczna”, natomiast uczenie owych umiejetnosci przynosi skutki mizerne
i w Zadnym razie nie rekompensuje dramatycznych erudycyjnych ubytkéw*.

Wsrdd konserwatystéw pojawialy sie glosy wskazujace, ze proponowanie sa-
modzielnej drogi do wiedzy przy jednoczesnym ograniczaniu przekazu erudycyj-
nego sluzylo sterowaniu mlodymi ludZmi — pozbawialo ich zaplecza intelektu-
alnego, mogacego chroni¢ ich przed manipulacja. Marek Dziewiecki idee samo-
dzielnego rozwoju i wychowania bez streséw uznawal za poprawne politycznie
absurdy, bedacego wynikiem swiadomego dzialania niewielkiej grupy ludzi (kto-
rzy sq jednak wyjgtkowo cyniczni i ktorzy dysponujg poteznymi mozliwosciami wy-
wierania presji spolecznej), dazacych do uksztaltowania poslusznego obywatela,
bezkrytycznie realizujacego ich polityczne i ekonomiczne interesy®. Analogicznie
wypowiadal sie D. Zalewski:

31 R. Legutko, Szkota dla elit, ,Zycie’, 11 maja 2001, nr 109, str. 16, dostepny: http://www.gimna-
zjum.pl/opinie/szkoladlaelit.phtml

32 Tenze, W strone...

3 M. Dziewiecki, Wychowanie: najpierw nie szkodzi¢, dostepny: http://www.opoka.org.pl/bi-
blioteka/ I/ID/primum_nonnoc.html
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W rzeczywistosci chodzi o indoktrynacje propagandowg w ramach urealniajgcej
sie na naszych oczach nowej, wielokulturowej i globalistycznej wizji Swiata.
Produktem takiej szkoly bedzie (juz jest) dyspozycyjny stuga nowej ideologii
politycznej poprawnosci...**

Celem takich dziatan, dodawal komentator w innym artykule, bylo umozli-
wienie ,ttoczenia” propagandy do miodych gtow za posrednictwem mediow i spryt-
nie rozgrywanej ,neutralnosci Swiatopoglagdowej” w programach szkolnych®. M. Ja-
worska, odnoszac sie do projektéw zmian w nauczaniu historii (chodzito o upo-
wszechnienie tzw. metod aktywnych), pisala, ze celem reformatoréw nie bylo pod-
niesienie skutecznosci i atrakcyjnosci nauczania, lecz wpojenie uczniom przeko-
nania, ze majg prawo do dowolnej wizji dziejow, bez koniecznosci trzymania sie
prawdy, a w konsekwencji — zaprogramowanie ucznia na pozgdane z punktu wi-
dzenia inicjatoréw reformy myslenie®.

Przeciwdziatanie

W przeswiadczeniu konserwatystéow przemiany zachodzace w III Rzeczypospoli-
tej, bedace wynikiem bezrefleksyjnej fascynacji ideologia liberalna®, mialy cha-
rakter utopijny, a proby ich realizacji przyniosly negatywne skutki — doprowadzity
do anarchizacji zycia szkolnego oraz do wzrostu zachowan patologicznych wsréd
mlodziezy. Jézef Wilk, na tamach pisma ,Cywilizacja’; pietnowal permisywizm,
ktéry tak dalece przenikngt dzisiaj Zycie spoteczne, ze bardzo czesto traktuje lu-
dzi stawiajgcych wymagania moralne jak wrogow, jako tych, ktorzy rzekomo stojg
na drodze do szczescia®®. Na zgubne skutki permisywizmu wychowawczego zwra-
cal uwage takze Marek Dziewiecki:

Efektem takiego wychowania jest wychowanie egoistycznych, aroganckich
i agresywnych, niezdolnych do podjecia najbardziej elementarnych obowigzkow
w szkole, w Srodowisku réwiesniczym™.

Odrzucenie przekazu wartosci na rzecz ich samodzielnego kreowania (w imie
wolnego wyboru) oznaczalo, wedlug konserwatystéw, uleganie relatywizmowi,
prowadzacemu do zanegowania Prawdy, a w efekcie do aksjologicznego chaosu

34
35
36

D. Zalewski, Wychowaé..., s. 97.

Tenze, Szkola na réwni pochytej, dostepny: http://ien.pl/index.php/archives/1292

M. Jaworska, Zlodzieje pamieci, czyli edukacja historyczna w zreformowanej szkole, ,,Cywili-

zacja” 2003, nr 7, s. 121-124.

37 Cz. Bartnik, Niszczgcy charakter liberalizmu radykalnego, 17 1 2009, http://wirtualnapolonia.
com/2009/01/17/ks-prof-czeslaw-s-bartnik-niszczacy-charakter-liberalizmu-radykalnego

8 J. Wilk, dz. cyt., s. 20.

M. Dziewiecki, Metody realistycznego wychowania, dostepny: http://www.opoka.org.pl//bi-

blioteka/ I/ID/metody_realistycznegow.html
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oraz ostabienia wiezi spotecznych®. Konieczne bylo zatem odejscie od wycho-
wania i ksztalcenia opartego na zalozeniach pedagogiki liberalnej. W przekona-
niu konserwatystéw szkota powinna zachowa¢ wymiar formacyjny (pod wzgle-
dem duchowym i intelektualnym) a nauczyciel/wychowawca miatl petni¢ funkcje
autorytetu, nie tylko wskazujacego uczniom wlasciwe zachowania, ale takze po-
siadajacego prawo ich egzekwowania, stosowania przymusu i kar. Jako oczywista
przedstawiono konieczno$¢ zewnetrznego kierowania wychowankiem — dziala-
jac samotnie byl skazany na bladzenie. Doceniajac warto$¢ wolnosci konserwa-
tysci jednoczesnie wychodzili z zatoZenia, ze nie kazdy byt zdolny do korzystania
z niej we wlasciwy sposéb. Mlodego czlowieka nalezalo dopiero do tego wdrozy¢
przez uksztattowanie mocnego charakteru i silnej woli. Wedlug konserwatystow
wychowanie tradycyjne, polegajace na stawianiu wysokich wymagan i ich stanow-
czym egzekwowaniu bylo najlepszym sposobem na uformowanie osoby rzeczy-
wiscie niezaleznej, samodzielnie i twérczo myslacej, odrézniajacej dobro od zla,
prawde od fatszu*'.

Antidotum na negatywne efekty przemian konserwatys$ci upatrywali w po-
rzuceniu zalozen pedagogiki liberalnej. Wedlug W. Lysiaka, konieczne byly dzia-
tania zmierzajace vulgo: do wyhamowania szczeniackiego leseferyzmu i odpiekiel-
nienia szkot*. Réwnie ostro wypowiadal sie A. Wielomski, dla ktérego podstawo-
wym krokiem musiato by¢ podwyzszenie poziomu dyscypliny w szkotach:

Sytuacja radykalnego upadku dyscypliny wymaga przedsiewzigcia radykalnych

Srodkéw zaradczych. Ekstremalne sytuacje wymagajq ekstremalnych metod.

[...] Koniec permisywizmu! Trzeba wroci¢ do stanowczosci i dokonac reedukacji

w duchu dyscypliny, porzgdku i autorytetu. Nalezy ponownie zaczgé przyktadnie

kara¢ i sprawiedliwie (surowo) egzaminowaé. Wszelka litos¢ prowadzi

na manowce. Przez ludzi nieobytych z dyscypling jest odbierana jako stabos¢.

Litujesz sig? To znaczy, ze mozna ci wejs¢ na glowe. Stawka gry jest wysoka: czy

to mtode pokolenie uda si¢ uratowaé dla Cywilizacji Zachodu, czy stoczq sig ku

neobarbarzynstwu?®

Marek Dziewiecki droge do naprawy rzeczywistosci edukacyjnej widziat
w stawianiu i egzekwowaniu wysokich wymagan (etycznych i intelektualnych)
w stosunku do uczniéw. Z drugiej strony zwracal jednak uwage na potrzebe elimi-
nowania ztych tendencji ptynacych z gory:

Zasada zerowej tolerancji musi odnosi¢ si¢ nie tylko do demoralizatoréw

na zewngtrz szkoty, ale rowniez do demoralizatoréw wewngtrz szkoly, a zatem
do tych pedagogow, psychologow i socjologow, ktorzy nadal gloszg toksyczne mity

Tenze, Kryzys komunikacji...

D. Zalewski, Wychowdé..., s. 97; M. Torbicz, dz. cyt., s. 107; M. Giertych, Z nadziejg w przy-
sztosé, Warszawa 2005, s. 84-85.

2 W. Lysiak, dz. cyt.

3 A. Wielomski, dz. cyt.
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o tym, zZe wychowankowie powinni kierowac sig subiektywnymi przekonaniami,
Ze sami sobie nie wyrzgdzqg krzywdy, Ze nie wolno im niczego ,,narzucaé”, ani nawet
niczego proponowac. |...] Jesli chcemy, by mtode pokolenie Polakéw mogto zdobyé
solidne wychowanie i wyksztalcenie, to nie pozwdlmy, by w naszych szkotach
nadal bezkarni byli demoralizatorzy i falszywi prorocy tatwego szczgicia, a zatem
szczescia osiggnigtego bez zasad moralnych, bez czujnosci i dyscypliny™.
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Dariusz Zalewski nadzieje na przezwyciezenie szkodliwych pradéw dostrze-
gal w utopijnosci zalozen wychowania liberalnego. Byly, jak utrzymywal, zanadto

oderwane od rzeczywisto$ci, aby mogly by¢ stosowane na diuzsza mete:

...mimo lewicowej ofensywy ideologicznej i ustawodawczej ,wolnosciowe” pomysty
na oswiate trafiajg najczesciej na ,,opér materii”. Gtéwnym ich mankamentem
jest bowiem mata skutecznos¢ i swoista jatowosé, wynikajgca z blednej koncepcji
cztowieka. Nauczyciele niemal codziennie przekonujq sie, ze ,dialogizm”
i ,bezstresizm” nie dziata. W wielu przypadkach ,robig swoje”, narazajgc sie
na konflikty z dobrze znajgcymi swoje prawa uczniami. I tak wladza sobie, zycie
sobie...*

Wsrédd konserwatystow pojawialy sie jednak takze glosy bardziej pesy-
mistyczne. Charakterystyczna byla wypowiedZ Piotra Legutki, sugerujacego,

ze zmiany poszly zbyt daleko — $wiat tradycyjnej szkoty juz przeminat:

Wydaje sig, Ze nie mozna juz cofngd czasu i wejsc¢ do tej samejrzeki. To chocby kwestia
erozji jezyka, zatamania si¢ wielu obowigzujgcych niegdys dogmatéw, rozluznienia
obyczajow, przyzwolenia spolecznego na jeszcze niedawno niedopuszczalne
zachowania... Powrét do wzorca XIX-wiecznej szkoty jako instytucji, w ktorej
przestrzega si¢ pewnych zelaznych regut gry, jest niemozliwe, dlatego ze zmienity
sie warunku zewnetrzne, w jakich szkota dziala. Nic nie wskazuje, by akceptacji
dla zaostrzenia dyscypliny szkolnej miata towarzyszy¢ akceptacja dla ograniczenia
w publicznej domenie relatywizmu, przemocy i seksu*.

Podsumowanie

Niniejszy artykul nie ma ambicji dokonania pelnej analizy konserwatywnej in-
terpretacji przemian edukacyjnych. Stanowi raczej wprowadzenie do problemu.
Zawiera przeglad najbardziej charakterystycznych stanowisk, ktére wymagaja
bardziej szczegétowych badan. Niemniej, bazujac na wykorzystanym materiale,

mozna pokusi¢ si¢ na pewne refleksje podsumowujace.

“ M. Dziewiecki, Co dalej...

% D. Zalewski, Szkoly pod specjalnym nadzorem, 15 VI 2006, dostepny: http://www.dlapolski.pl/

Szkoly-pod-specjalnym-nadzorem-art1168.html
% P. Legutko, Szkofa...
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Konserwatywna krytyka przemian edukacyjnych prowadzona jest z pozycji
autorytarnej, antynaturalistycznej, perenialistyczej oraz esencjonalistycznej. Jest
to interpretacja jednowymiarowa — przyjmujaca, ze istnieje jeden poprawny i uni-
wersalny model wychowania, sprawdzajacy sie¢ w réznych okolicznos$ciach, kté-
remu nalezaloby podda¢ wszystkich uczniéw. Niezaleznie od odmiennych oso-
bowosci uczniéw, ich niepowtarzalnych predyspozycji, talentéw, sposobéw w ja-
kie postrzegaja $wiat — tzw. tradycyjne wychowanie jest najefektywniejszym na-
rzedziem prowadzenia uczniéw ku dobru i prawdzie, uczynienia nich os6b $wia-
domych, madrych i szlachetnych.

Negatywne stanowisko wobec zachodzacych przemian wyrazane w publicy-
styce konserwatywnej w pewnym wymiarze jest zrozumiate. Konserwatys$ci be-
dac zwolennikami ewolucyjnego rozwoju z zalozenia sprzeciwiaja sie radykalnym
przeobrazeniom, tym bardziej, jesli sa one centralistycznie dekretowane. Problem
jest jednak bardziej skomplikowany. Przemiany realizowane w Polsce w 1989 r.
oznaczaly odejs$cie od modelu edukacji, ktéry byl niezwykle daleki od oczekiwan
konserwatystéw. Istotnie w publicystyce konserwatywnej nieche¢ do modelu edu-
kacji w PRL jest wielokrotnie demonstrowana. Jednak wrogosc¢ ta dotyczy raczej
sfery tresci, przekazywanych ideatéw wychowawczych a nie stosowanych me-
tod. W publicystyce konserwatywnej mozna wychwyci¢ pewien sentyment (cho¢
rzadko jest on artykulowany expresis verbis*) do autorytarno-transmisyjnego
modelu wychowania i ksztalcenia charakterystycznego dla PRL, gdzie panowat
porzadek, hierarchia, karnos¢, a uczen znat swoje miejsce (podrzedne) w szeregu.
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